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pectos: ele ¢ um professor de Matemdtica, trabaltha em uma
escola, a escola pertence a uma organizagéo estruturada, pois
j& aparecem os termos 1.° e 2.° Graus. Vou me deter nesses

aspectos e tentar ver como eles se configuram na situagdo espe-
cifica de ensino de Matemética,

Enfocarei, inicialmente, ele-é-um-professor-de-Matemdtica.
O que isso significa?

Procurando esse sentido, surge inicialmente nesse dado,
que ele é um profissional formade, espera-se, em uma escola
de ensino superior onde cursou Licenciatura em Matemética
ou em area de conhecimento afim. Esse é um dado que, por si,
merece estudo, pois ndo se pode tomar como certo que isso
ocorre. Entretanto, como esse ndo é o ponto central desta ani-
lise, aceitarei, como sendo o mais comum, ser ele licenciado em

Matemdtica ou em 4rea afim e passarei a deter-me no que mais
pode surgir desse fato,

Sendo ele um professor de Matemaética, entdo a Matems-
tica surge como um elemento de destaque. Isto acarreta a
preocupacdo desse professor para com a 4rea de conhecimento
com a qual ird trabalhar, fazendo com que fique s voltas com
a Matemadtica vista como Ciéncia, ou seja, como um corpo de
conhecimentos organizado de modo 1égico e explicitado em uma

linguagem especifica que almeja ser suficientemente objetiva
para evitar ambigiiidades.

Essa sua preocupagdo é procedente. Tem sentido, pois ndo

¢ possivel que se queira ensinar algo a alguém sem que se co-
nheca esse algo,

Dada a complexidade da Ciéncia Matematica, ndo é dificil
que a preocupagao com o seu conhecimento torne-se o foco
principal da atencdo do professor de Matematica, pois, & medida
que caminha em torno dos contetidos a ela pertinentes, come-
cam a aparecer dificuldades até ent@o ndo percebidas ¢ o sen-
tido da mesma escapa-lhe. Se o professor possuia alguma segu-
ranga, essa fica abalada ao perceber-se agindo em uma situacfo
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especifica de sala-de-aula, onde outros aspectos surgel/m. c ©
relevantes que ndo s6 o do conhecimento da Matematica.

o "
esses outros aspectos nao forem suficientemente c;lareadc: par

ifi i 50, obscuro,
onde trabalha fica confuso,
ele, o contexto especifico - RS
am’biguo e ele fica com o seu sem-sentido-dos-contetidos-do-co
nhecimento-da-Matemdtica-e-do-seu-ensino.

Agora, acrescida a questd@o conhecimento-da-Matizgrtlltcec;
aparece a do ensino da mesma, a'qual envolve os comp nentes
sala de aula, alunos. Isso quer dizer que O professor1 en na o
alunos que se encontram em uma sala de .au.la: a qua} ,1 pl: o
vez, estd em uma Escola, que é uma Instituicao So]ma . COisa,
Alunos, Escola e Sociedade esperam que ele faca a guma o:
Porém, todos esperam a mesma coisa? Essas exp\ectat;vas é)do
dem ser diferentes e até antagOnicas € chega.rem a ele de m
confuso € através de diversos canais e maneiras.

Com isso, 0 seu sem—sentido-da-atividcide-.que-realizq gurr;en—
ta. E misturado a toda uma gama de ocorrencias dese?co?tra ::;
de insatisfacGes para consigo mesmo, para com a~pro iss@o, pVOI—
com os alunos, para com a sociedade. Insatisfacdes qx,:; s~e 54
tam para o seu saldrio, que é péj,ssimo, para as COﬁufgssque
ensino que, em geral, sao precér'las, para com 0s a e
aparecem para ele como indisciplinados e desinteressa (,m;;i :
com a sociedade que ndo valoriza ° seu trabalho, parad :Sem ge‘
préprio, vendo-se impotente e, até, incompetente para p
nhar a sua funcéo a contento.

Na busca de superar essa situacao de insatisfagéu.), de:~ de-
sassossego, volta-se para a matriz geradora da sua f?lf‘:gac; r:
procura por cursos que possam mostrar-lhe o que aful up "
acertar. Como a questio do conhecimento especifico falo /tPa
meiro e mais alto, escolhe cursos que tratam de Matematica.

Entretanto, isso ndo € suficiente, pois 0s ogtros 1corr;pc;—
nentes da situacdo escolar continuam /p-r(f,sentes .e nag ac]\;l::\e rﬁéi
ndo podendo, assim, aparecer O Proprio sentido da
tica e do seu ensino.
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. P:ilra que o significado do seu ser-professor-de-Matemdtica
S}lrja, € preciso que se detenha no dado ser-professor-de-Matemd-
tica, procurando entender o que é préprio desse ser

Ser-professor-de-Matemdtica €, antes de tudo, ser-professor
ASje:r-professor € preocupar-se com o ser do aluno, tentando auxi-'
?ia-lo a conhecer algo que ele, professor, j& conhece e que julga
importante que o aluno venha a conhecer, também. Esse jd co-
nhece tem o sentido de que o professor ¢ alguém que j4 possui
pelo menos .algum dominio sobre a 4rea de conhecimento, objeto
do seu - ensino. Nao possui o significado de que o professor
donfnne completamente tal drea e que ndo esteja em situacdo de
abrir-se a novos conhecimentos. | )

1~\Iessa preocupacdo aparecem como focos merecedores de
atencao os dados ser-do-aluno, auxiliar-o—conhecimentade-algo

. . ’
comszderado-zmportante—para-o-aluno-conhecer.

’ O ser-do-aluno. Para que o significado desse dado apareca
é p’remso que o professor pense sobre quem ¢ o aluno o quai
esfa tentando auxiliar a conhecer Matematica. Essa pergunta
orienta a procura pelo modo de ser desse aluno que € um ser
humano. Portanto, a indagag@o sobre o modo de ser do ser do
aluno leva a indagacdo sobre o modo de ser do homem,

C~0m isso, revela-se como préprio do ser-professor a preo-
Cupacao para com o ser do ser do homem e, entdo, a pergunta
antropoldgica quem é o homem? coloca-se para o professor. Esta
p.ergunta vai se instalando nele como uma inquietacdo genera-
lizada, de modo difuso, na medida em que, por exemplo, ndo
com.preende ou tenta explicar comportamentos dos seus alimo‘s
de si mesmo, dos seus colegas. Diz respeito & procura pelo modo’
caracteristico que o ser humano apresenta de viver, de expor-se
de fzonhecer as coisas com as quais se depara, de questionar-se,
a si préprio sobre o que faz, o que pensa, o que conhece e

como conhece, de questionar o mundo, buscando compreender
0 seu significado, |
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Além da preocupacdo mais geral para com o ser do ser
do homem tem, também, a de conhecer o ser do aluno que ali
estd para ser auxiliado, o qual, sendo homem e podendo com-
portar-se de modo caracteristicamente humano, apresenta uma
maneira peculiar de ser no seu cotidiano. Ou seja, o seu modo
de comportar-se estd ligado ao mundo-vida onde vive. Com isso,
questdes sobre a situacdo de vida desse aluno sdo colocados,
levando & procura de conhecimentos sobre o contexto social
onde a escola est4 situada bem como & compreensdo do préprio
comportar-se do aluno, ou seja, do seu portar-se-com-0s-Outros.

Dentro do campo de indagagGes sobre o ser do aluno en-
contram-se, por exemplo, as perguntas: Quem é o homem?
Como ele se relaciona com o mundo? Como se relaciona con-
sigo mesmo? E com os outros? Como conhece? Como expressa
o seu conhecimento? Como esse aluno, com o qual o professor
estd trabalhando, conhece o mundo no qual vive? Como esse
mundo se apresenta a ele, ou seja, quais significados estdo pre-
sentes no seu cotidiano? Como se relaciona consigo préprio e
com os outros com quem convive? O que importa a ele co-
nhecer?

Essas sdo questdes que exigem estudo cuidadoso, o qual
pode partir de trabalhos existentes a esse respeito, que sao ind-
meros, variados quanto & visdo de homem que apresentam e
distribuidos ao longo da Histéria da Filosofia Ocidental e da
Oriental. Entretanto, para que tal investigacdo seja significativa,
é preciso que a pergunta indagadora persista ao longo de todo
o trabalho docente, que o professor esteja constantemente alerta
para o sentido do ser do ser do homem, tentando compreen-
dé-lo onde quer que esse homem esteja presente: em situacdo
de vida, em textos que discursem sobre ele.

Outro dado presente na preocupacdo do ser-professor é o
auxiliar-o-conhecimento-de-algo. Todo professor, por ser profes-
sor, encontra-se na posicdo de ensinar algo a alguém. Essa po-
sicdo ja exige clareza sobre o sentido de ensinar. Dai a pergunta
0 que é ensinar?, a qual pode ou ndo ter-se colocado de modo
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explicito para ele. Pode aparecer de modo confuso, no seu néo
saber como proceder ao tentar ensinar o que pretende, perden-
do-se na escolha de métodos de ensino; no seu ndo saber como
e por que avaliar o que o aluno trabalhou a partir do que se
propds ensinar, perdendo-se na grande variedade de testes e de
provas de avaliagdo. Mas ela estd presente no seu cotidiano. E,
por ser fundamental para o aparecimento do sentido do ser-
professor, deve ser analisada.

Essa ndo ¢ uma pergunta ingénua, nem engendra uma res-
posta facil. Ensinar estd ligado a aprender, a conhecer, na me-
dida em que se pretende que o que é ensinado seja aprendido.
Mas ensinar e aprender sdo atos diferentes, realizados por pes-
soas diferentes e um n#o é garantia do outro. Isto &, o conheci-
mento de algo que alguém possa ter ndo é, necessariamente,
fruto de ensino e ensinar algo a alguém ndo é garantia que esse
alguém venha a conhecer esse algo que foi emsinado. Assim,
pelo ato de aprender, o significado de ensino ndo é clareado.
Apenas mostra que o ensinar traz implicita a preocupag@o para
com o conhecer de alguém. Isso significa que a intengéo do ato
de ensinar volta-se para o ser do outro, pois envolve a pretenséo
de que esse outro venha, também, a conhecer aquilo que aquele
que ensina conhece e julga importante ser ensinado.

Significa, ainda, que ensinar estd indissoluvelmente ligado
a conhecer, pois ensinar implica um certo modo de comportar-se
frente ao aluno, visando o seu conhecimento do corpo de co-
nhecimentos que estd sendo ensinado. Com isso, fica nitida a
importancia do entendimento de como o ser humano conhece
para a explicitacio do sentido de ensinar, Fica claro, também,
que a concepcdo de conhecimento estd subjacente ao modo pelo
qual o professor ensina, bem como ao modo pelo qual avalia o
que o aluno elaborou a partir do ensinado.

Quando se focaliza a questdo do conhecimento, aparecem
perguntas tais quais: Como o ser humano conhece? Como con-
segue aproximar-se daguilo que quer conhecer? Ele e o objeto

50

‘%.?FL

S

que quer conhecer estdo separados ou unidos na relacdo do
conhecimento? Existe um conhecimento objetivo? Existe um
conhecimento subjetivo? Como o ser cognoscente explicita o co-
nhecido? Como o outro com quem convive pode chegar a en-
tender aquilo que expressa através da linguagem? Como o ser
humano conhece o objeto especifico estudado pela drea de co-
nhecimento com a qual o professor trabalha na situagdo de
ensino?

Tais perguntas apontam o caminho da reflexdo sobre o sen-
tido do ato de ensinar. Esta reflexdo indica que o ensinar estd
ligado ao conhecer. E que o conhecer, por sua vez, estd ligado
ao conhecido, pois o conhecido é o passado daquilo que em
um certo momento foi o presente do ato de conhecer. Assim, o
conhecido traz em si a presenga de um ato criador, gerador
do conhecimento, de uma légica a ele peculiar, de um certo
modo caracteristico de expressdo, de comunicagdo e de possi-
bilidade de entendimento. Desse modo, o sentido do ensinar-
algo-a-alguém comeca a mostrar-se. O professor ensina algo ao
seu aluno, ou seja, ensina algo que conhece e julga importante
que o outro também venha a conhecer.

Assim, o conhecimesto sobre o corpo de conhecimentos a
ser ensinado surge como um- foco merecedor de atencdo para
a atividade ensino. Tal atividade exige que o professor conheca
a realidade do objetivo especifico da 4rea de conhecimento com
a qual trabalha. Na busca deste conhecimento aparecem inda-
gagbes sobre o ser dessa 4drea, como ela se mostra, ou seja,
quais s3o as suas afirmacGes bésicas (proposi¢des fundamentais),
quais as teorias que a sustentam, qual o seu significado no
mundo humano, o que ela revela desse mundo, como procede
para gerar os conhecimentos que agrupa de modo 18gico no que
¢ denominado de corpo de conhecimentos ou teoria, como
expressa seus conhecimentos, ou seja, qual o modo de expressdo
especifico de que se utiliza para comunicar o percebido e o
conhecido sobre o mundo.
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Essas questdes orientam para o contetdo a ser ensinado,
clamando pelo entendimento do significado do corpo de conhe-
cimentos com o qual o professor trabalha, da légica subjacente
ao mesmo, da linguagem para expressar ¢ que revela sobre o
mundo, da forma pela qual esse conhecimento se origina no
pensamento humano. A compreensio desses aspectos permite
ao professor auxiliar a aprendizagem do aluno, pois, estando
claro para si o campo do corpo de conhecimentos com o qual
trabalha, a 1égica a ele pertinente, o seu ndcleo basico de signi-
ficado, podera ajudar o outro (o aluno) a trilhar caminhos que
também o levem a compreender aquele significado, Podera,
ainda, vir a perceber outros caminhos que talvez sejam esho-
cados no préprio pensar do aluno, tornando possivel o fluir do
que af estd sendo gerado, o que, por sua vez, deve ser analisado
a luz do significado do corpo de conhecimentos em questdo.

O ser-professor traz, portanto, em seu bojo, tanto a preo-
cupacdo para com o modo de ser e de conhecer do aluno como
para com o do ser e do conhecer do corpo de conhecimentos
humano, objeto do seu ensino. E preciso, assim, que o professor
tenha claro para si o que essa drea diz do mundo, o que revela
sobre ele, como explicita o que revela, como sfo gerados os
seus conhecimentos, como os mesmos sdo perpetuados na tra-
di¢do cultural da humanidade e sdo transmitidos em uma cadeia
sem fim de contatos humanos na qual sempre existem centelhas
de pensamento criativo e de abertura para o original.

Esse pensar, que ¢ meditativo, leva & compreensio do sig-
nificado do corpo de conhecimentos, objeto da consciéncia aten-
tiva do professor, Tal pensar ndo prescinde da transmissdo do
conhecimento efetuado do modo tradicional, através de livros,
de cursos, de obras de autores importantes. Mas ndo para ai.
Antes, faz disso o dado sobre o qual parte para entender o
sentido do que estd sendo conhecido. E esse sentido surge, na
sua clareza, quando aquele que pensa capta naquilo que o que
estd estudando revela sobre o ser do mundo.
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E a partir desse significado que o considerado-importante-
que-o-outro-venha-a-conhecer se mostra. E fundamental que o
professor ajude o aluno a des-vendar, tirar a venda do mundo.
Sendo o que ensina uma das formas desse desvendamento, ai
se encontra a importéncia do seu ensino.

Desse modo, o ser-professor-de-Matemdtica envolve o enten-
dimento do ser do ser humano e do ser da prépria Matemdtica,
vista como um corpe de conhecimentos organizado segundo uma
légica especifica, possuidor de uma linguagem peculiar de ex-
pressdo, revelador de certos aspectos do mundo. Aspectos esses
que ndo sdo isolados de outros desvendados por outras areas
do conhecimento. E nem sdo apresentados num bloco uno, pois,
embora a Matemética seja uma ciéncia possuidora de uma uni-
dade conferida, por aquilo que revela sobre o mundo, apresenta,
dentro de si, dreas que se dedicam, cada qual, a aspectos mais
particulares daquilo que estuda. Assim, apresenta diferentes
modos de trabalhar e de expressar o conhecido, os quais devem
ser entendidos & luz da sua unidade e em relagao as outras dreas
do conhecimento humano.

Compreendendo que a Matematica revela certos aspectos
do mundo e que existem outras dreas de conhecimento que re-
velam outros aspectos, o professor de Matemdtica ndo pode
olhé-la como isolada, como algo que existe por si, sem relacdo
alguma com o homem, com o mundo humano e com aquilo que
o homem conhece desse mundo.

Tendo clareado o sentido do ser-professor-de-Matemdtica,
permanece para ser esclarecido o de ser-professor-de-Matemd-
ticas-nas-escolas-de-1.>-e-de-2.°-Graus. O que isso revela sobre
sua atividade? Revela, num primeiro olhar, que ele é um pro-
fessor que trabalha em uma escola pertencente, por sua vez, a
uma organizagdo escolar, a qual se insere em uma organizacao
maior, a sociedade.

Enfocarei, inicialmente, o dado professor-de-Matemdtica-
que-trabalha-em-uma-organizagdo-escolar. Isso significa que ele
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ndo trabalha isoladamente, tendo em vista apenas o aluno e a
Matemadtica, mas que trabalha em um local-escola onde se en-
contram muitos alunos e muitos professores, de Matemaética
ou nao.

A escola aparece como um espago fisico e psicossocial
onde professores e alunos se encontram. E organizada de tal
modo que possa promover ensino e, como conseqiiéncia, Edu-
cacdo. Assim, o professor de Matemadtica se vé em um contexto
social complexo, pois existe dentro da escola na qual trabalha
toda uma organiza¢do em termos de distribuicio de 4reas de
conhecimentos e respectivas disciplinas e atividades a serem
desenvolvidas, as quais compdem o curriculo escolar do curso
em que ensina; da quantidade de horas disponiveis para sua
atividade especifica; de modos de avaliagdo do rendimento
escolar e de outros componentes diretamente ligados ao seu
fazer enquanto professor.

Entretanto, esses componentes do curriculo escolar nem
sempre se apresentam harmonicamente relacionados, quando
objetos de um primeiro olhar. Na sua aparéncia superficial, a
realidade escolar é densa € o seu sentido, dificil de ser com-
preendido, Seu significado pode perder-se no desencontro entre
as pessoas que ali estdo e no das atividades que realizam, as
quais, muitas vezes, parecem pegas da engrenagem de uma mé-
quina que funciona apenas por funcionar, sem visar a um fim.

Mesmo quando os fins educacionais do curriculo com o
qual a escola trabalha estdo nitidamente tracados e os proce-
dimentos que visam a desenvolvé-los distintamente delineados,
o sentido da sua atividade educadora pode ser mascarado,
obscurecido, se as ideologias a eles subjacentes ndo forem des-
vendadas e trazidas ao conhecimento licido daqueles que nela
trabalham. Isso significa que subjacente ao curriculo escolar
existem ideologias, modos de ver e de entender as atividades
desenvolvidas na escola e seus respectivos fins e objetivos. En-
tretanto, nem sempre os fins a que servem as agGes educadoras
realizadas na escola sdo de conhecimento facil. O seu sentido,
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muito freqiiente, fica obscurido na: aparéncia dos préprios obje-
tivos escolares, dos contetidos ensinados, da metodologia ja
usada, dos valores trabalhados nas avaliacbes escolares, das
propostas pedagdgicas. E preciso uma andlise atenta, rigorosa e
ltcida para que, além da aparéncia, se capte a Ideologia que
estd sendo trabalhada. Somente entdo é possivel transcendé-la.

Essa é a rede de emaranhados de sentidos na qual o pro-
fessor de Matemética é posto para trabalhar. Novamente, por
faltar-lhe lucidez a respeito da sua atividade, pode fechar-se
no ensino da Matematica, ainda que agora enriquecido pela
sua atengdo para com o ser do ser do aluno e para com o ser
da Matematica. Mas isso ndo é o bastante para que o significa-
do do ser-professor-de-Matemdtica-em-uma-escola-de-1.%-e-de-2.°-
Graus aparega. Para tanto, é preciso que se situe junto aos
demais professores presentes na escola, procurando compreen-
der que todos ali estdo para buscar, em seus modos especificos
de ser e de conhecer, desvendar o mundo para si e para os
alunos. Procurando, ainda, captar as ideologias presentes na-
quilo que a escola faz e mesmo os modos pelos quais é visto
e aplicado o corpo de conhecimentos com o qual trabalha. Dai
a importincia de, se possivel, em conjunto com os professores
que trabalham no curriculo do curso onde ensina, se ndo isola-
damente, refletir sobre o sentido do préprio curso e do de cada
disciplina que ali estd presente, bem como dos obijetivos a
serem visados, dos procedimentos mais adequados para auxiliar
a aprendizagem do aluno e dos modos de avaliacdo do rendi-
mento escolar que permitam uma retomada do que foi visado
no curso € do que foi trabalhado pelo aluno.

A partir dessa reflexdo, o sentido do seu trabalho na es-
cola comeca a clarear. Entretanto ndo € suficiente para a sua
percepcio do ser-professor, profissional que trabalha em um
contexto social, E preciso que entenda que a escola onde leciona
ndo € isolada, mas que ela também faz parte de uma organi-
zagdo mais ampla — a sociedade. Que entenda que € estrutu-

rada de tal modo que as expectativas dessa sociedade, em
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relagdo & formacdo do ser humano — ¢ cidaddo — due @ ela
pertence, transparecem na propria ganizacdo escolar, nas ver-
bas que destina a Escola, no cuidady que dispensa a Educac@o.

Assim, o seu ensinar Matemdtica, dentro de umé sala de
aula, para alunos determinados, Pertencentes a um CcOntexto
especifico, transcende a realidade Viyida por ele préptio junto
aos seus alunos, ao ser esse ensinar atingido pelas expectativas
¢ acdes da organizagdo social maior

E é nessa relagdo sala-de-aulass Escolac>Sociedade que O
politico explicita-se no pedagdgico. Nao se trata aqui de uma
politica partiddria, mas do politico tnquanto uma agéo que visa
a fins relacionados 2 formacdo do hymem, do cidaddo, € de uma
Sociedade humana justa em termos de ser organizad? de ma-
neira a possibilitar o fluir pleno as possibilidades do modo
de ser desse homem no mundo.

Essa percepcdo do campo do gey fazer permite a0 Pro-
fessor entender-se enquanto tal € 23 suyas possibilidades: Permi-
te-lhe refletir sobre as suas agdes e conscientement¢ agir de
modo politico, dando pleno sentidy ao pedagdgico, Uma Vvez
que a importdncia do seu ensino surge no contexto do co-
nhecimento humano do mundo e no da importéncia que ©€ss€
conhecimento possui na sociedade na qual vive e trabalha.
Permite-lhe, ainda, lutar politicamente para auxiliar a sociedade
a entender o sentido da Educacio ¢, conseqiientementes destinat
a ela mais cuidados traduzidos ey melhores verbas para as
institui¢des educacionais e saldrios dos profissionais que nela
trabalham.
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